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RESUMO

No ensino de geografia, cada vez mais se faz necessario o uso de recursos interativos que possam despertar o interesse e
percepcdo dos alunos, para assim, facilitar a compreensao, leitura e entendimento dos contetidos trabalhados no ambito
escolar. Diante do atual desafio da educacdo, principalmente no campo da geografia, onde o desinteresse por parte dos
alunos ainda ¢ grande, ¢ oportuno utilizar de novas tecnologias, como instrumentos de trabalho e transformacdo, uma
vez que permitem aliar teoria a pratica. Portanto, o presente trabalho tem como objetivo apresentar atividades de ensino
utilizadas como instrumentos auxiliares das praticas didatico-pedagodgicas das aulas de geografia, utilizando o mapa
mental ¢ o sensoriamento remoto, utilizando o cotidiano dos alunos, como fermentas auxiliares no processo. Foi
perceptivel ao longo do processo que quando trabalhamos com o cotidiano dos alunos, eles se sentem integrantes do
meio, se tornando mais motivados e entusiasmados a realizarem as atividades propostas e por conseqiiéncia, viram
agentes transformadores do ambiente em que vivem.
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ABSTRACT

In geography teaching, it is increasingly necessary to use interactive resources that may spark interest and students'
perception, in order to facilitate the understanding, reading and thoughtful of the contents worked in the school context.
Faced with the current challenge of education, especially in the field of geography, where the students' lack of interest is
still great, it is opportune to use new technologies as instruments of work and transformation, since they allow allying
theory to practice. The current work aims to present teaching activities used as auxiliary tools of the didactic-
pedagogical practices of the geography classes, using the mental map and remote sensing, using the students' daily life
as supplementary tools in the process. It was visible throughout the process that when we work with the students' daily
lives, they feel that they are part of the environment, becoming more motivated and enthusiastic to carry out the
proposed activities and, consequently, they see transforming agents of the environment in which they live.

Keywords: Remote Sensing, Satellite Imagery, School Cartography.

1- INTRODUCAO qualificacao do professor,
conscientizando-o acerca da
importancia de sua relagdo com o
aluno.” (Carvalho, Cruz e Rocha,

Neste trabalho, utilizaremos a metodologia de
Feuerstein, que afirma que a mediacao do professor, de
forma cautelosa, provocando os alunos e instigando e

. . 2004, p.4).
orientando a ter um olhar mais atendo para que se - P-4)
penetre nos conceitos dos conteudos trabalhados. Com base nesta metodologia, esperamos
Segundo Carvalho, Cruz e Rocha (2004): que ao final do processo o aluno se torne um

observador ¢ agente critico, contribuindo de forma
ativa no seu espaco de vivéncia para solucionar os
problemas ambientais e sociais.

“nessa linha metodologica proposta por
Feuerstein, onde, as imagens, que por si S0
ja apresentam um grande apelo visual

passam a ser instrumentos para o Neste sentido, as imagens de satélite podem
desenvolvimento cognitivo, com uma ser bem proveitosas no ensino de geografia, pois ¢
grande énfase na mediacdo que possivel comparar através de imagens antigas e
possibilitara esse desenvolvimento e a atuais, as mudangas que ocorreram na area
conseqliente  incorporagdo de novos analisada, o que contribui na compreensdo da
conteudos. Deve-se enfatizar, aqui, a produgdo e transformacdo do espaco pelo homem.
necessidade de se trabalhar com a Outra vantagem de se utilizar imagens ¢é a
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observacdo, que costuma ser mais clara e facil, do que a
leitura de um mapa, podendo servir como uma transigao
entre a leitura do mundo real, visdo obliqua e
tridimensional, e a visdo do mapa, visdo vertical e
bidimensional.

A medida que o aluno consegue ler uma
representacdo cartografica do lugar de sua vivéncia, ele
desenvolve as nogdes do espago em que ele se insere
como parte do grupo social local. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais, de 1997, a linguagem
cartografica ¢ uma forma de atender as mais diversas
necessidades, sejam elas simples, do dia-a-dia, como
chegar a um determinado lugar que ndo se conhece, as
mais especificas, como delimitar areas de plantio, e cabe
a escola criar oportunidades para que as criangas
construam esses dois tipos de conhecimento.

Diante disso, o presente trabalho teve como
objetivo apresentar atividades de ensino utilizadas
como instrumentos auxiliares das praticas didatico-
pedagogicas das aulas de geografia com a turma de 6°
ano da escola Construindo o Saber, localizada no
municipio de Macaé.

2- REVISAO TEORICA
2.1- O papel da Cartografia no Ensino de Geografia

A linguagem cartografica ¢ uma forma de
atender as mais diversas necessidades, sejam elas
simples, do dia-a-dia, como chegar a um determinado
lugar que ndo se conhece, as mais especificas, como
delimitar areas de plantio, e cabe a escola criar
oportunidades para que as criangas construam esses
dois tipos de conhecimento (Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1997). A educagéo para a leitura de mapas
deve ser entendida como o processo de aquisigdo, pelos
alunos, de wum conjunto de conhecimentos e
habilidades, para que consigam efetuar a leitura do
espaco, representd-lo, e desta forma construir os
conceitos das relacdes espaciais. Neste processo, a
funcdo simbodlica, desempenha um importante papel
para o preparo de leitores eficazes de mapas
(ALMEIDA e PASSINI, 2002).

Ainda segundo as autoras, antes da crianga ser
leitora de mapas, ela deve ser mapeadora, do seu
espaco de vivéncia. Se os alunos ndo aprendem a ler o
mapa, o uso deste ndo lhes fara sentido algum. Na
pratica, o aluno ndo tem dominio do todo espacial e usa
pontos de referéncia elementares para localizagdo e
orientacdo. A representagdo do espago se desenvolve
em uma sequencia de aquisicdo de competéncias. O
aluno se reporta a uma ag¢do quando assiste a um gesto,
fala ou grafia. Substitui a acdo pela representagdo, o
que lhe permite mais tarde raciocinar sobre o espago
que estd representado no mapa. Para isso, ele deve
aprender o mapa, construindo-o, partindo de seu
mundo mais proéximo, espago conhecido e vivido, para
posteriormente compreender a representacdo do
distante desconhecido. Para Castellar (2011),

“Ao se apropriar, por exemplo, do
conceito de localizagdo, a crianga
desenhara nos trajetos os locais mais
familiares, utilizando  simbolos,
cores ou sinais. Assim, ao ler uma
planta cartografica, ela poderd
relacionar e compreender os
conceitos de localizagdo e pontos de
referéncia, compreendendo a fungéo
social de uma representacdo
cartografica.” CASTELLAR, 2011,
133).

Castrogiovanni (2000) afirma que no
ensino de geografia, o global e o local formam
uma totalidade. O espaco deve ter uma jungdo de
fatores naturais, culturais, historicos, econémicos,
etc. Sobre a cartografia, o autor afirma que:

“Ferramenta  indispensavel  nos

estudos e compreensdes
cartograficas, emprega uma
linguagem que possibilita sintetizar
informagdes, expressar

conhecimento, estudar situagdes
sempre associadas a ideia da
producdo, organizagao e distribui¢do
dos elementos que compdem o
espaco.”  (Castrogiovanni, 2000,
p.79-80).

2.2- Uso do Sensoriamento Remoto no Ensino

de Geografia

Segundo Carvalho, Cruz e Rocha (2004),
apesar do sensoriamento remoto estar se dissipando
cada vez mais, 0s avangos na area ainda sdo poucos.
De acordo com elas é no curso de geografia que o
sensoriamento remoto tem mais destaque, como
disciplina, mas em muitos cursos ainda é tida como
optativa, o que acaba por diminuir o nimero de
futuros profissionais com o conhecimento desta
tecnologia.

Ainda de acordo com as autoras, a respeito
do quadro das publicagdes, a situagdo se agrava. Os
primeiros registros de publicagdes sdo datados de
1989 e os primeiros satélites a gerarem imagens da
década de 70. As novas publicagdes comegaram a
surgir proximo ao ano de 2000.

“Esta constatagdo vem reforcar a
necessidade de, ndo sd incentivar novas
publicagdes, mas também de se o que
propor  novas  estratégias  visando
disseminar o uso do Sensoriamento
Remoto, como por exemplo, a introdugio
dos seus produtos nos niveis de educagao
fundamental e médio, de forma a levar a
um universo muito mais amplo o
conhecimento desta tecnologia, tornando-a
de uso mais corrente, ampliando seu
potencial de aplica¢do.”

(Carvalho, Cruz e Rocha, 2004, p.2).

A respeito do uso das imagens de satélite,
Crispim e Albano (2016), dizem que:
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“a utilidade das imagens de satélite ¢
muito vasta e fundamental para se estudar
os fendomenos geograficos da superficie
terrestre, uma vez que isso pode ser feito
em varias escalas de analise, tanto
temporal como espacial. Desta forma,
pode-se discutir desde a localizagdo de um
municipio no planeta Terra, observar
caracteristicas de distribuicdo vegetal e
climatica, hidrografia, relevo, ocupagio do
solo, bem como, acompanhar processos
que levam a transformagdo do espago de
maneira instantdnea.” (CRISPIM e
ALBANO, 2016, p.3 ¢ 4).

2.3 - Mapa Mental

Um mapa mental € uma representagdo
espacial subjetiva, construida inicialmente a partir da
percep¢ao dos lugares que fazem parte de uma rotina,
ou seja, sentidos, vividos e percebidos, partindo,
portanto de uma realidade cotidiana. Essa realidade ¢
estabelecida desde a mais tenra idade. Segundo Piaget,
as criancas constroem, via acdo e percepcdo, as
relagdes espaciais de localizacdo dos objetos no
espaco.

Desde pequena, a crianca ¢ impelida a
descobrir o espago. O primeiro ambiente onde ela se
"territorializa" € a casa. Apds o periodo sensoério-
motor, a crianca comeca a construir mentalmente as
suas referéncias espaciais (o quarto, a sala, a televisao,
o sofa, a geladeira, etc) e a operacionalizar os trés tipos
de relagdes (topologicas, projetivas e euclidianas). E o
inicio do espago vivido, que comega na casa ¢ vai se
ampliando, & medida que a crianga ¢ apresentada ao
mundo. A casa, a rua, o bairro, a escola, o local de
trabalho, o local de lazer e os itinerarios percorridos
diariamente formam os componentes principais do
espago vivido.

Simielle (1999, p. 107) pontua que, associado
ao croqui, existe o mapa mental, que ¢ uma
representacdo do espaco geografico que fazemos
mentalmente. Memorizando os elementos que possuem
valor pessoal/sentimental ou de acordo com o intelecto
de cada um. E o mapa mental que permite analisar a

percepcao individual e a habilidade de transpor
para o papel as informagdes. Também sdo nos
mapas mentais que podemos utilizar e/ou analisar
os principais elementos da cartografia, ¢ possivel
observar o tipo de visdo utilizado, a legenda, a
proporgdo, o titulo.

3- METODOLOGIA

Para as atividades na turma foram
utilizadas imagens de satélite provenientes do
programa Google Earth da regido da escola, que ¢
uma area de familiarizagdo dos alunos, tornando
assim, o reconhecimento da paisagem e suas
possiveis mudangas mais facilmente.

As atividades foram iniciadas com uma
atividade diagnostica que teve como objetivos
saber o nivel de compreensdo dos alunos a respeito
dos principais conceitos da cartografia escolar, que
nesta atividade foram: representagdes cartograficas
(mapas e croquis) e localizacdo espacial, nas
demais atividades também foram trabalhados os
conceitos de paisagem, lugar e territorio. A
atividade diagnostica consistiu em fazer um croqui
com alguma parte que os alunos se lembram da
escola ou da sala de aula, acompanhado da legenda
e de dados que considerem importantes. A
atividade diagndstica consistiu em fazer um croqui
com alguma parte que os alunos se lembram da
escola ou da sala de aula, acompanhado da legenda
e de dados que considerem importantes.

Segundo Pissinati e Archela (2007,
p.192), como se deve iniciar com o espaco vivido,
o primeiro espaco a ser trabalhado pressupde-se
que seja a sala de aula, pois ¢ um ambiente comum
e de convivéncia a todos eles e ao professor.

Dando sequéncia as  atividades,
iniciamos o trabalho com as imagens de satélite.
Selecionamos duas imagens do bairro Parque
Aeroporto, onde se localiza a escola e a maioria
dos alunos, a partir do programa Google Earth. A
primeira imagem selecionada foi do ano de 2003
(Figura 1) e outra do ano de 2016 (Figura 2)

Google Earth
o)

Fig. 1 — Imagem gerada a partir do software Google Earth, do bairro Parque Aeroporto, ano de 2003.
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Google Earth
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Fig. 2 — Imagem gerada a partir do software Google Earth, do bairro Parque Aeroporto, ano de 2016.

Foi solicitado aos alunos que eles analisassem as
imagens e anotassem em suas cadernetas observacdes
acerca das mudancgas na paisagem ao longo dos anos e
o que pode ter ocasionado essa mudanga. Nossos
principais objetivos com essa atividade foram que os
alunos analisassem de forma critica as mudangas que
ocorreram ao longo dos anos, na paisagem do bairro;
refletissem  sobre a influéncia humana na
transformagdo da paisagem e perceberem-se
integrantes, dependentes e agentes transformadores do
ambiente, identificando os elementos da paisagem ¢ as
interagdes entre eles, contribuindo ativamente para
melhoria do ambiente em que vivem. Durante o
processo, os alunos eram estimulados a refletir sobre os
seguintes topicos: 1- Degradagdo ambiental; 2 -
Mudangas na paisagem; 3 - Desmatamento; 4 - Invasdo
humana em areas de vegetagdo, sendo pedido a eles
que anotassem as mudangas observadas a partir destes
topicos. Nossa terceira atividade consistiu em fazer um
trajeto casa-escola utilizando o mapa mental. Pedimos
para que cada um pensasse no trajeto que percorre até
chegar a escola, que lembrassem os pontos mais
importantes, que usam como referéncia para chegar até
la. Apos se recordarem, cada um fez seu caminho no
papel. Neste momento entdo, comegamos a
desenvolver as nogdes de elementos do mapa. Ao
extrair dos participantes os mapas mentais derivados
dos trajetos que os alunos percorrem das suas
residéncias até a escola - vivido, percorrido e
vivenciado — esperamos que ocorra uma troca mutua de
saberes que contribuird para reforgar a importancia das
representacdes mentais na compreensdo do espago
geografico.

Fizemos entdo, uma culminancia dos mapas,
onde, juntos, uniram todos os trajetos, formando um
grande mapa final. Pedimos para que os alunos
observassem o grande mapa final e que relatassem as
rotas dos colegas que possuem trajetos com 0s mesmos
pontos de referéncias, como avenidas ou ruas
principais que também fizesse parte de seu caminho.

3- CONCLUSAO

Foi notado 0 modo como cada um fez seu mapa-
trajeto de forma individual, as diferencas de um mapa
para o outro, as legendas, os tipos de visdo que cada um
usou. O uso das imagens de satélite foi de grande
importancia neste trabalho, pois além de trabalhar a
mudanca da visdo obliqua para visdo vertical, deu a
possibilidade aos alunos de observar de forma sindptica
como as mudangas ocorreram ¢ em que locais. Muitas
vezes, eles ndo sdo capazes de analisar de forma critica
as mudangas que ocorreram ao longo do tempo, como se
a transformagdo da paisagem acontecesse de forma
natural, aos olhos deles. Através das imagens, eles
puderam observar essas mudancas de forma brusca, o
que contribuiu para que refletissem sobre o porqué
dessas mudancas e os agentes transformadores da
paisagem. O uso do mapa mental na atividade do trajeto
casa-escola foi de suma importancia, pois foi a partir
dele, que os alunos comegaram a se apropriar do mapa.
Comecaram a observar que eles podem sim fazer mapas
e que utilizam, mesmo sem pensar, os mapas em todos os
momentos de sua vida, seja para encontrar uma cidade
ou mesmo para chegar até a escola. Foi observado
também que as individualidades de cada aluno foram
preservadas de modo a ndo existir mapa certo ou errado,
ou seja, toda forma de representacdo do proprio espago,
dos lugares de vivéncia, dos locais que eles fazem parte,
¢ valida e de grande contribuicdo para a cartografia
escolar. Finalmente, também foi percebido e analisado
que os alunos se sentem mais motivados ao realizarem as
atividades quando percebem que fazem parte do espago e
que sdo agentes transformadores deste espago e do
ambiente em que vivem.
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